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Informe sobre los textos y cursos
de historia en los centros de
ensenNanza media*

en la ensefianza de la historia en los planes de estudio vigentes. Los académicos que

ensefian en la Universidad saben de la ignorancia —cuando no de la tergiversacion— de la

historia que padecen los alumnos. Un buen nimero de académicos correspondientes
ensefian historia en Institutos de distintas comunidades auténomas, y sufren de la imposibilidad de
formar a sus alumnos por la vigencia de unos planes de estudio en los que la materia no tiene
cabida, o la tiene muy parcialmente. Por estas razones, y desde hace afios, la Academia ha querido
reunir informacidn detallada de como se ensefia la historia en la ESO y en el bachillerato. Para ello,
ha contado con el concurso y la colaboracién de sus miembros correspondientes con el fin de
formular su parecer razonado sobre tan importante cuestion. La Academia quiere ser fiel a uno de
los principios que la rigen, expresado en la Real Cédula fundacional, de 18 de Abril de 1738, pues
se sefala en ella que los académicos habran de contribuir con sus trabajos “a aclarar la importante
verdad de los sucesos, desterrando las fabulas introducidas por la ignorancia o por la malicia”. Las
realidades del presente hacen ver la vigencia de esta necesidad, por lo que la Academia ha decidido
cumplir con este cometido para expresar su opinién y darla a conocer libremente.

I a Real Academia de la Historia tiene conocimiento de las deficiencias y de las omisiones

* Texto integro del informe de la Academia de la Historia.



1. La historia ha sido uno de los fundamentos de la ensefianza secundaria en la Espafia del siglo
XX, por la conviccion de que la disciplina proporciona elementos imprescindibles para la
formacion general de los ciudadanos. La concepcion de la historia, dominante en los Gltimos
decenios del siglo XX, difiere de la que estaba vigente al comenzar la centuria, lo que no afecta en
modo alguno al papel que la historia desempefia en el “curriculum” escolar de los espafioles. En
todo caso, dada la estrecha conexién que existe entre la historiografia y la ensefianza de la historia,
cabe deducir que las novedades acaecidas en el ambito de la concepcidn y de la investigacion
historica han coincidido con cambios inevitables en el ambito de la ensefianza de la disciplina.

El panorama que presenta en estos momentos la ensefianza de la historia en Espafia, en los niveles
educativos secundarios, es sumamente preocupante. En el otofio del afio 1996, la entonces ministra
de Educacion y Cultura, Esperanza Aguirre, en una conferencia que pronuncid en la Real Academia
de la Historia, sefial¢ las insuficiencias que observaba en el campo de la ensefianza de la historia,
asi como, en general, en todo lo concerniente a las humanidades. Poco tiempo después, se formaron
diversas comisiones y se pusieron enseguida a trabajar, con el fin de informarse sobre la materia y
de exponer los principios en los que debiera fundarse la implantacion o la aplicacion de las
disciplinas humanisticas en la ensefianza media. Una de esas comisiones, constituida bajo los
auspicios de la Fundacion Ortega y Gasset, se encargd de proponer reformas en el area de
“Ciencias Sociales, Geografia e Historia”. Cuando los resultados de esta comision se hicieron
publicos en el otofio de 1997, comenz6 en toda Espafia una viva polémica. En los meses de
noviembre y diciembre de ese afio, aparecieron en la prensa espafiola varios cientos de articulos,
todos ellos sobre diferentes aspectos y problemas de la ensefianza de la historia. Las opiniones
fueron sumamente variadas, pero cabe sefialar que la polémica se centr6 mas en el ambito de la
discusion politica que en las cuestiones puramente académicas. Por lo demas, el asunto de la
reforma de la ensefianza de las humanidades, y en concreto de la historia, se debatié en el
Parlamento, predominando alli, lamentablemente, las posturas politicas partidistas. Al final, el
proyecto quedo en suspenso. Ahora bien, lo sucedido puso de relieve el gran interés que despierta
en la sociedad esparfiola el problema de la ensefianza de las humanidades y, en concreto, el de la
historia.

La idea de emprender una reforma en el “curriculum” de las disciplinas humanisticas de la
ensefianza secundaria, y en particular de la historia, fue recogida por una nueva comision,
constituida en el afio 1998 tras llegar a un acuerdo entre el Ministerio y las Comunidades
Autonomas que en aquellas fechas tenian competencias educativas en los niveles secundarios.
Presidida por don José Antonio Ortega y Diaz-Ambrona, en la comision figuraron dos miembros de
la Real Academia de la Historia. Los resultados de los trabajos de esta nueva comision, dados a
conocer en su momento a la opinion publica, no terminaron por concretarse en resultados
aplicables a la realidad educativa. De lo sefialado, cabe deducir que las actitudes respecto a la
ensefianza de la historia en el momento de escribir este Informe, en los primeros meses del afio
2000, son analogas a las que existian en Espafa a finales de 1996, cuando, desde el Ministerio de
Educacion y Cultura, la titular manifestd su descontento sobre la ensefianza de las humanidades, en
general, y de la historia, en particular. No obstante, en el tiempo transcurrido desde entonces se ha
podido reflexionar sobre la necesidad de promover el estudio de las humanidades y el de la historia
y son mayores hoy las posibilidades de llegarse a acuerdos que hagan posible ampliar y mejorar el
conocimiento de la historia general, sin que se descuide, por ello, el estudio de los particularismos
propios de cada Comunidad Auténoma.



2. Diversas naciones europeas, en particular Alemania, Francia y Gran Bretafia, fueron testigos, en
el decenio 1970-1980, de un vivo debate sobre la ensefianza de la historia en los niveles medios.
Las ensefianzas de historia fueron criticadas por haber estado al servicio de los estados-naciones,
pero también por la insistencia en los acontecimientos politico-militares y por el predominio de lo
memoristico respecto a lo analitico. Las criticas respondieron al cambio de planteamientos
impuesto por historiadores como Marc Bloch y Lucien Febvre desde la revista francesa Annales, y
al interés creciente que despertd, desde 1930, la historia econémico-social. Simultdneamente, se
defendié la necesidad de integrar el estudio del pasado, del que sélo parecia interesar el tiempo mas
reciente, en una especie de “gemeinschaftskunde” o ciencia global de la sociedad. El historiador
aleméan Jirgen Kocka sefiald, en 1986, refiriéndose a las disputas habidas en su pais en el decenio
anterior, que se corri6 el peligro de que los funcionarios de la cultura y la ensefianza “redujeran la
historia a la historia reciente y la viniesen a degradar a la condicion de sierva de las ciencias
sociales sistematicas”. Por su parte, el hispanista francés Pierre Vilar indico, en el coloquio
celebrado en Pau en el afio 1979, al aludir a los problemas planteados en Francia, que se corria el
peligro de sustituir la ensefianza de la historia “por una mezcla de vulgaridades econdmicas,
socioldgicas, psicoldgicas”. Sin embargo, tanto en Alemania como en Francia o en Gran Bretaiia,
esas corrientes fueron retrocediendo. El plan Chevenement, aprobado en Francia en 1985, colocaba
a la historia como disciplina especifica, incluso en la ensefianza primaria. Por lo que respecta a
Alemania, el historiador J.Momsen, en un coloquio celebrado en Niza en 1986 bajo el titulo “Etre
historien aujourd’hui”, senalaba que, en su pais, la historia se consideraba, de nuevo, como una
materia esencial, que debia ser objeto “de una ensefianza especifica”. En cuanto a Gran Bretaiia, el
grupo de trabajo presidido por el profesor M.S.Watson propuso en 1990 un “curriculum” para la
ensefianza de la historia en los niveles no universitarios de caracter marcadamente clésico, en el
gue se daba prioridad a la cronologia y a los acontecimientos y al estudio preferente de la propia
nacion.

3. En Espafia, también se ha vivido, en los decenios ultimos, un gran debate sobre la ensefianza de
la historia, aunque su desarrollo se produjo a partir de 1980-1990. Hay que tener en cuenta, para
comprender ese retraso con respecto a otros paises de Europa, las especiales circunstancias
politicas en Espafia a partir de 1975. El deseo de reformar a fondo el sistema educativo del ambito
no universitario fue precedido, en el transcurso de los afios 1980-1990, por varios ensayos de
caracter experimental. La conclusion fue, como es sabido, la aprobacion, en el afio 1990, de la
LOGSE, ley en la que se funda el sistema educativo de los niveles primario y secundario
actualmente en vigor en Espafia. Como consecuencia, la historia y la geografia, disciplinas
tradicionalmente unidas en la ensefianza secundaria, quedaron adscritas a un area mas amplia.
Recibi6 la denominacion de “Ciencias Sociales, Geografia e Historia”. Con ello, se pretendid que
los alumnos no se limitaran al estudio de cuestiones de indole histérica y geogréafica, sino que
también adquirieran nociones de economia, sociologia, antropologia, ciencias politicas y juridicas.
Es mas, con frecuencia se oian voces que criticaban el aprendizaje, por los alumnos, de personajes
0 de acontecimientos del pasado, cuando —asi se decia— lo que les interesaba era comprender los
problemas del mundo en que vivimos. Recordemos lo que manifesto en el afio 1984 el entonces
Director General de Ensefianzas Medias, José Segovia, en la revista Muface: “La economia, la
sociologia, la antropologia, la psicologia, tienen que aportar elementos basicos en la formacién de
un ciudadano. Un ciudadano hoy no puede salir de un centro docente del nivel obligatorio sin saber
lo que es la declaracion de Hacienda, una letra de cambio o el valor del dinero, no puede salir sin



saber lo que es una Constitucidn, la estructura psiquica de una persona, la sociedad, los grupos
sociales, el cambio social o la movilidad social”. Ni que decir tiene que el logro de esos objetivos
se encomendaba a los profesores de geografia e historia, o que, obviamente, iria en detrimento de
la ensefianza de sus tradicionales disciplinas. Es preciso sefialar, a este respecto, que en otros paises
europeos se cursan en la ensefianza secundaria disciplinas como “Instruccion civica” o “Sociedad y
economia del mundo contemporaneo”, pero siempre independizadas de la actividad especifica de
los profesores de historia. En Espafia, por el contrario, llegd a proponerse que el “curriculum” del
area de “Ciencias Sociales, Geografia e Historia” se organizara a base de “los nicleos conceptuales
basicos de las ciencias sociales”. Los alumnos estudiarian, por ejemplo, temas como la familia, el
municipio, el mercado, los sindicatos, los partidos politicos, el ocio. La historia, de haberse
aceptado estas propuestas, habria quedado reducida a una especie de introduccion al estudio de
cada uno de esos temas. De todos modos, estos planteamientos, de haber triunfado, hubieran
supuesto la muerte definitiva de la historia como disciplina a cursar en la ensefianza secundaria.
También hubieran originado el fin de la historia como preservadora de la memoria colectiva.

En el proyecto de reforma de los afios ochenta, por otra parte, se insistia en la necesidad de
asegurar las bases pedagdgicas de la actividad docente. Esta idea, en principio loable, tuvo, no
obstante, efectos negativos en lo que se refiere al ambito de la historia. La tradicional ensefianza de
la historia del Bachillerato, se repetia por doquier, se habia caracterizado por estar ayuna de
elementos didacticos. Era la “historia sin pedagogia”, como se la ha calificado recientemente. Pero
la conveniencia, que en absoluto negamos, de que el profesor de ensefianza secundaria conozca los
fundamentos de la psicopedagogia fracasd en lo que se refiere a la ensefianza de la historia.
Partiendo de las ideas que se recogian en el folleto “Los presupuestos didacticos de la reforma”, en
los que podia leerse que “se trata de ir mas alla de las ensefianzas académicas tradicionales y de
atender a otros aspectos que suponen desarrollo de capacidades, de habitos, de actitudes”, se
criticaba la denominada “historia académica”. Se la consideraba centrada en la cronologia y en los
acontecimientos. Se pensaba que lo importante no era saber mas o menos cosas del pasado, sino
adquirir las destrezas propias de la disciplina, lo que se podia conseguir tanto si se estudiaba la
Revolucién Francesa como la historia de la iglesia contigua al centro de ensefianza de que se
tratara. Ante tales planteamientos, se podia objetar que no es posible conseguir una visién general
del pasado mediante una disciplina convertida en historia local, discontinua y particularista. Méas
aun: después de haber puesto en marcha, en plan experimental, un curso titulado “Dimension
historica de las sociedades”, los reformadores de la ensefianza llegaron a la conclusién de que lo
importante, en el estudio del pasado, era poner el acento en el aprendizaje por los estudiantes de
conceptos tales como “;qué es el tiempo historico?”, “;como trabaja el historiador?”, “;por qué se
producen cambios en el tiempo?”, “;qué variables aparecen interrelacionadas en un momento
historico concreto?”, y otras, a este modo. Para llegar a tales resultados, se pensaba que era valido
tanto tratar de hechos importantes del pasado como de acontecimientos locales de trascendencia
comarcal. No tiene nada de extrafio que, ante esa situacion, don Fernando Arroyo, director del
Instituto de Ciencias de la Educacién de la Universidad Auténoma de Madrid, afirmara, en un
articulo aparecido en El Pais el 10 de marzo de 1987, que la obsesion por “como” ensefar habia
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anulado por completo “qué” ensefiar.

Algunas propuestas aparecidas en aquellos afios rayan en el puro disparate. Hubo profesores que
proponian a los alumnos ejercicios sobre paises inventados, con datos imaginados de evolucion de
la poblacion y de la produccion. Se pretendia con ello que los alumnos se acostumbraran a



examinar las relaciones entre variables demogréaficas, econémicas y sociales. También se sugirio,
en un libro editado en 1992 con el titulo Para comprender la historia, que se estudiase la disciplina
prescindiendo de la cronologia. El pasado, segn sus autores, esta en igual plano, tanto los tiempos
paleoliticos como los de la Segunda Guerra Mundial, y a él acudimos con el fin de obtener
ensefianzas Utiles para nuestra propia vida. Dado que la vida humana se inscribe basicamente en
cuatro planos, siempre segun los autores de la obra citada, el politico, el social, el econémico y el
cultural, el libro analiza aspectos de cada uno de ellos. El orden que se sigue es el siguiente: “los
cambios politicos en la antigua Atenas”; “las transformaciones sociales en la sociedad feudal”; “la
Revolucion Industrial en Europa”; “las ideas de la Ilustracién™. Mas aun: después de analizar un
caso concreto, como el de “los cambios politicos en la antigua Atenas”, se propone pasar revista,
aunque mas sucintamente, a otros aspectos de naturaleza politica, tales como “el paso del sistema
republicano al imperial en Roma” o “la Revolucion Francesa”, actuando de igual manera en los
restantes apartados. El libro se cierra con lo que se denomina un proceso complejo, “La Segunda
Guerra Mundial y la construccion del mundo actual”. Cabe decir que el método resulta, cuando
menos, farragoso para los jévenes escolares que comienzan a estudiar historia.

4. Los elementos analizados, pese a todo, no son suficientes para entender la situacién actual de la
ensefianza de la historia en Espafia en los niveles secundarios. Hay que tener en cuenta, asimismo,
un problema fundamental, de naturaleza esencialmente politica. Nos referimos a la construccion en
Espafia del denominado “Estado de las Autonomias”. La nacion espafola, definida en Ia
Constitucion de 1978 como “patria unica e indivisible de todos los espafioles”, esta a su vez
integrada por un conjunto de “nacionalidades y regiones”. Algunas de esas “nacionalidades”, ya
gozaron de Estatutos de Autonomia en tiempos de la Segunda Republica. Actualmente, se ha
utilizado, para calificarlas, el adjetivo “histdricas”. Desde mediados del siglo XIX, ha habido en
ellas grupos que manifiestan deseos de autogobierno. Tal ocurre, por ejemplo, en Catalufia y en el
Pais Vasco. El papel que siempre desempefi6 el pasado en la conformacion de una conciencia
nacional, explica el interés, en esos territorios, por la ensefianza de la historia. Ni que decir tiene
que se inicid, con ello, un camino sumamente arriesgado, toda vez que la historia pudo convertirse
en un arma al servicio de la exaltaciéon de cada ‘“nacionalidad” o “region”. Asi, se dio la
contradiccion de haber criticado en el pasado el caracter nacionalista de la historia que se ensefiaba
en Espafia y de reproducir ahora ese planteamiento en las diversas Comunidades Auténomas. Por lo
demas, esos peligros fueron sefialados enseguida, al rechazar la concepcion de Espafia como
“unidad de destino en lo universal” que, en diversas areas geograficas de la Peninsula, se quisiera
considerarlas igualmente como “unidades de destino en lo universal” desde la mas remota
antiguedad.

El modelo autondmico de estado se tradujo, a la postre, por lo que al establecimiento del sistema
educativo se refiere, en la fijacion de unas cuotas de participacion de las diversas Comunidades en
la elaboracion de los “curricula”. El Ministerio fijaba los contenidos minimos, comunes para todos
los escolares espafioles, cualquiera que fuese el lugar en donde residiesen. Esos minimos suponian
el 55% del “curriculum” en aquellas Comunidades Auténomas con lengua propia, elevandose, en
las restantes, al 65%. El resto del “curriculum”, 45% en unos casos, 35% en otros, correspondia,
segun la expresion de moda en los afios de la transicion, a las “nacionalidades y regiones del estado
espafiol”.



De lo sefialado, se deduce la confluencia, en lo que respecta a Espafia y a su historia, de elementos
comunes y de elementos propios de cada Autonomia. Ahora bien, la realidad educativa de los
Gltimos afios hizo ver hasta qué punto se habia pasado de una época caracterizada por la exaltacion
del nacionalismo espafiol a otra en la que los elementos comunes del proceso historico parecian a
punto de perderse. En ocasiones, daba la impresion de que la vieja historia de Espafia se
fragmentaba en mdltiples historias regionales. No puede negarse la oportunidad de que en cada
Comunidad Auténoma, se estudie su historia singular. Pero el inconveniente, tal como sefialé en
sus declaraciones al periédico El Pais, el 2 de noviembre de 1997, Joaquin Prats, catedratico de
Didactica de las Ciencias Sociales de la Universidad de Barcelona, es que “se resalta lo que nos
separa, todo aquello que en el pasado nos ha enfrentado a unos con otros”, lo que puede conducir a
la xenofobia y al racismo.

5. Resulta sumamente dificil conocer cuél es el estado actual de la ensefianza de la historia en
Espafia en los niveles educativos secundarios. Desde el exterior, se puede hacer un analisis tanto de
los “curricula” oficiales como de los libros de texto que utilizan los alumnos. La Academia tiene
copiosa informacidn sobre el contenido de los libros de texto en toda Espafia. Pero le faltan noticias
sobre un elemento esencial: la actividad docente desarrollada por cada profesor en su aula. No cabe
duda de que las deficiencias de los programas, o de los libros en uso, pueden ser mitigadas por un
buen profesor, sobre todo si en él se dan dos condiciones fundamentales: capacidad para
comunicarse con los alumnos y una buena formacion. De todos modos, la Academia puede dar
noticias sobre los dos primeros elementos citados: los “curricula” y los libros de texto. Veamos
cuales son las lineas generales del “curriculum”, en lo que respecta a la disciplina de historia, en
los niveles secundarios.

La ensefianza media, en los momentos actuales, esta integrada por dos partes bien diferenciadas. La
primera, denominada Ensefianza Secundaria Obligatoria (en adelante diremos simplemente ESO),
la cursa toda la poblacion estudiantil espafiola comprendida, “grosso modo”, entre los 12 y los 16
afios. La segunda, comprende el Bachillerato propiamente dicho, y consta de dos cursos. La cursan
los escolares de 16 a 18 afios de edad y no tiene caracter obligatorio. En la ESO, la historia, ya lo
hemos sefialado en paginas anteriores, forma parte de un area mas amplia, que se conoce como
“Ciencias Sociales, Geografia e Historia”. En el Bachillerato, por el contrario, hay dos asignaturas
especificas de historia. Una de ellas comin para las diversas modalidades del citado ciclo
educativo. Se denomina, simplemente, Historia, aunque, de hecho, se refiere a la historia
contemporanea de Espafia. La otra, tiene caracter optativo, y recibe la denominacién de Historia del
Mundo Contemporaneo.

Por lo que respecta a la ESO, el “curriculum” que se elabord finalmente desde el Ministerio de
Educacion, al que le correspondia establecer los elementos minimos comunes a todos los escolares
esparioles, puede calificarse de ecléctico, pues en él aparecen cuestiones de inequivoco contenido
historico, o geografico, junto a otras relativas a la economia, la sociologia, la antropologia, las
ciencias politicas. De todos modos, la historia y la geografia aparecian en este “curriculum” como
las disciplinas basicas del area, tanto por su vertiente universalista como por su mayor tradicion
pedagogica. Los contenidos de historia aparecen sustancialmente en la seccion titulada “Sociedades
historicas y cambio en el tiempo”. En esta parte, que comienza con una “iniciaciéon a los métodos
historicos”, se hace una exposicion de los hechos desde los tiempos primitivos hasta los
contemporaneos, incluyendo en su intermedio el estudio de “alguna sociedad destacada de ambito



no europeo durante las Edades Media y Moderna” y se concluye con un apartado que se denomina
“sociedades y culturas diversas”. De tal planteamiento resulta que los enunciados relativos al
proceso historico son sumamente escuetos, como cuando se dice “grandes cambios y conflictos del
siglo XX 0, a continuacion, “transformaciones en la Espafia contemporanea”. Hay otra seccion, la
denominada “El mundo actual”, que puede considerarse incluida en el &mbito de la historia. En ¢él
se exponen los cambios y desequilibrios del mundo actual, la organizacion econdémica y los
problemas del trabajo, el poder politico, el arte y la cultura. Lo indicado constituia el 55 0 65% del
“curriculum”, correspondiendo fijar el resto a las Comunidades Auténomas que, en su momento,
tenian competencias educativas en los niveles no universitarios. En general, se observa un contraste
entre la parte del “curriculum” de origen ministerial, que suele ser muy esquematica, y la de las
Comunidades Auténomas, siempre mas detallada. Asi, por ejemplo, en el caso de Galicia, la época
medieval se desarrolla mediante diversas cuestiones: “el reino suevo de Galicia”, “el camino de
Santiago” y “la conflictividad econdmica, social y politica en la Baja Edad Media; el ejemplo
gallego”. Sorprende, asimismo, el amplio apartado que aparece en el “curriculum” de la
Comunidad andaluza a propésito de las manifestaciones artisticas anteriores a la época
contemporanea, que se inician con “el megalitismo en Andalucia” y concluyen con “el arte
neoclésico y la burguesia ilustrada en Cadiz”.

En el Bachillerato, la historia, como antes se sefiald, tiene denominacién propia. La asignatura
fundamental, por cuanto deben cursarla todos los alumnos, se denomina simplemente Historia. Una
vez mas, el Ministerio fijo unos contenidos minimos, completados con lo que proporcionan las
diversas Comunidades Autdnomas que tenian competencias educativas en 1994. Los minimos
ministeriales indican que deben estudiarse “las raices historicas de la Espafia contempordnea”, y los
grandes hitos de la historia espafiola durante los siglos XIX y XX. Respecto a las denominadas
“raices historicas”, cabe decir que, con tal enunciado, se alude al tiempo histérico que
denominamos “Antiguo Régimen”, pero, en el caso del porcentaje del “curriculum” elaborado por
la Comunidad Autonoma de Andalucia, encontramos referencias precisas a cuestiones como “la
integracion de Espafia en el ambito de las culturas mediterraneas”, “el legado cultural de Roma”,
“las aportaciones culturales de al-Andalus: significado especial para Andalucia” o “el proceso
repoblador y su incidencia en las estructuras agrarias: los repartimientos en Andalucia”. La otra
asignatura del Bachillerato, Historia del Mundo Contemporaneo, exclusiva del Bachillerato de
Humanidades y Ciencias Sociales, trata de lo acaecido en el mundo durante el siglo XX.

La impresion que se tiene al concluir este somero recorrido en la ensefianza de la historia, en
cuanto que se destina al conjunto de los ciudadanos espafioles, es decir, en la ESO, es de
desdibujamiento e imprecisién, al menos en lo que se refiere a los elementos comunes. En todo
caso, se privilegia a las Comunidades Autonomas que disponen de un amplio margen, sobre todo a
las que tienen lengua propia, para reforzar el estudio de su pasado. Por otra parte, se promueve el
predominio indiscutible de la contemporaneidad, Unico periodo que cuenta en el Bachillerato, lo
que promueve la desconexidn entre el pasado mas lejano y el mas préximo, como si éste tuviese en
si mismo su propia explicacion.

6. El “curriculum” de la ESO establecia las lineas fundamentales de las cuestiones historicas que
debian tratarse en las clases. La articulacion concreta de esos contenidos quedaba a la libre
disposicion de los centros escolares. Las posibilidades que se ofrecian a los docentes eran
amplisimas. De todos modos, los libros de texto, tan criticados en los afios ochenta por los



partidarios de la reforma, han sido los que, a la postre, han terminado por desempefiar un papel
decisivo en lo que a la fijacion del “curriculum” se refiere.

El panorama existente hoy dia en Espafia, en el campo de los libros de texto del area en que aparece
la historia y dirigidos a la ESO y al Bachillerato, es tan heterogéneo que resulta sumamente dificil
ofrecer una sintesis del conjunto. Por de pronto, la oferta es muy amplia, pero quizd lo méas
significativo es la diversidad de posibilidades elegidas por los autores a la hora de articular los
contenidos curriculares. De ahi que se ofrezcan soluciones para todos los gustos.

Hay editoriales de gran prestigio, que editan libros para todas las regiones de Espafia, junto a otras
cuya proyeccién suele ser una especifica Comunidad Auténoma. Por lo general, todos los libros de
texto actualmente en vigor suelen ser obra de un equipo relativamente amplio de autores, en el que
figuran profesores de secundaria junto a docentes del nivel universitario. La primera impresién que
se obtiene al acercarse a los libros de texto de que tratamos es que se estd en presencia de obras
muy cuidadas, con buena impresion y, por lo general, numerosas ilustraciones de alta calidad. Los
libros suelen ir acompafiados de numerosos mapas, gréaficos y cuadros, asi como también de una
profusién de textos histdricos. Asi pues, los libros ofrecen, en la mayoria de los casos, un buen
material complementario. No suelen faltar tampoco los ejercicios destinados a los alumnos. De
todas formas, es posible que en los actuales libros de texto la imagen predomine rotundamente
sobre la parte escrita. Se observa, asimismo, una preocupacion por dar a conocer a los escolares,
aunque en grado elemental, las técnicas de investigacién que utilizan los historiadores. A veces, da
la impresion de que se pretendiera no tanto ensefiar historia como ensefiar a investigarla. Ello
obedece al influjo, que juzgamos excesivo desde la perspectiva en que nos situamos, del
formalismo pedagdgico. Méas que transmitir conocimientos de historia, lo que se pretende, eso es al
menos lo que se deduce del analisis objetivo de los libros de texto, es poner el acento en los
métodos de trabajo o en los valores que el alumno tiene que alcanzar.

Mas al examinar los textos propiamente dichos elaborados por los autores, la Academia ve
cuestiones que considera muy preocupantes. Sin duda hay textos muy buenos, junto a otros
confusos o, simplemente, de una elementalidad supina. Lo mas llamativo es la heterogeneidad de
los textos de historia, tanto en lo que se refiere a los contenidos como a las secuencias. En algunos
casos, la vision general de la historia que pueden tener los alumnos de la ESO queda cortada por
verdaderos saltos “en el vacio”, como el de pasar del estudio del mundo antiguo al moderno, sin
hacer la menor mencion de la época medieval. No es posible justificar esas omisiones. En muchos
€asos, y esto nos parece sumamente grave, se observa la falta de un hilo conductor explicativo del
proceso histérico.

No obstante, los dos aspectos mas criticables, desde el punto de vista de la Academia, son, por una
parte, la poca importancia que se le da al estudio de la historia anterior a la época contemporanea y,
por otra, la vision parcial y vaga que los alumnos obtienen del proceso historico espafiol. Prima
sobremanera, ya en la ESO, la historia contempordnea y del mundo actual. Por el contrario, el
acontecer desde los tiempos primitivos hasta el siglo X1X suele reducirse a algunas descripciones,
muchas veces incoherentes, estudiadas por los alumnos en el primer ciclo de la ESO, es decir entre
los 12 y los 14 afios. Hay que tener en cuenta, por otra parte, que en la educacion primaria los
alumnos estudian “el medio natural y social”, en el que la presencia de la historia es minima. De
ahi que al acceder a la ESO, es cuando empiezan a estudiar historia. Los que pasen de la ESO al



Bachillerato limitardn sus estudios de historia a los tiempos contemporaneos. En cuanto a la
historia de Espafa, cabe sefialar que, en la ESO el tratamiento del proceso histérico espafiol
aparece sumamente desdibujado, cuando no superado claramente por la vision particular del pasado
de esta o aquella Comunidad Autonoma. En el Bachillerato, ya lo hemos sefialado, lo anterior al
siglo X1X se reduce a una breve introduccién.

7. Como muestra, hemos elegido unos textos, relativos a los cursos 3° y 4° de la ESO, de dos
Comunidades Auténomas, Galicia y el Pais Vasco. En el caso de Galicia, los textos pertenecen a
una editorial que goza de gran predicamento alli, Galaxia. Estan escritos en lengua gallega. El
curso tercero se articula en seis unidades didacticas: “La época de la industrializacion”; “Las ideas
de libertad avanzan en el mundo”; “La lenta modernizacion de Galicia”; “Las desigualdades a nivel
mundial: el sur menos desarrollado”; “Los paises desarrollados entre el estado de bienestar y la
economia planificada”; “Sociedad de consumo y medios de comunicacion”. El curso cuarto consta
también de seis unidades didacticas: “Estados, fronteras y conflictos”; “Integracion internacional y
desequilibrios regionales. La Unidon Europea”; “Las democracias y sus problemas”; “Galicia de la
dictadura a la democracia”; “Avances cientificos y nuevas corrientes artisticas en el siglo XX”;
“Viajes, ocio y turismo. El camino de Santiago”.

Las cuestiones que se estudian en estos dos cursos se refieren, basicamente, a los tiempos
contemporaneos. La primera unidad del curso tercero se sitla en el siglo XIX. No obstante, la
segunda unidad se dedica a la época de la llustracion. En cualquier caso, tanto el curso tercero
como el cuarto se han articulado méas en funcién de los problemas del presente que del proceso
histérico propiamente dicho. Asi, por ejemplo, se analiza la Revolucién Francesa en la segunda
unidad del curso tercero, que trata del avance de la libertad. Es decir: después de haberse referido a
la industrializacion en el siglo XIX. De la historia de Espafia en los siglos XVIII y XIX, no se trata,
salvo, a lo sumo, en algunas brevisimas referencias aisladas, ya sea al ferrocarril Barcelona-Mataro,
al reformismo ilustrado de Carlos Ill, a las Sociedades Econémicas de Amigos del Pais o al voto en
el siglo XIX. En cambio, la historia de Galicia tiene un indudable protagonismo. Esas
observaciones a propdsito del libro del curso tercero que venimos comentando contindan, incluso
agravadas, en el libro del curso cuarto. Aqui se trata expresamente de Espafia en tres ocasiones: la
primera a propdsito de su entrada en la Unidn Europea, la segunda respecto a lo acaecido en el
siglo XXy la tercera en lo referente e la transicion a la democracia. Ahora bien, lo sorprendente es
gue todo lo acaecido en Espafia en tiempos de la Segunda Republica, la guerra civil y el régimen de
Franco, hasta 1975, se limita a 22 lineas, que ocupan una pagina del libro, en la que hay también
una fotografia del Guernica de Picasso, otra del encuentro Franco-Hitler en Hendaya vy, en la parte
inferior, unas cuantas preguntas. Por el contrario, lo sucedido en Galicia desde la guerra civil hasta
el presente ocupa una unidad did&ctica, es decir, mas de veinte paginas. No deja de ser asimismo
sorprendente que en la Gltima unidad del curso cuarto se trate de viajes, ocio y turismo,
concluyendo con un breve estudio del camino de Santiago, en el que los autores se remontan a los
tiempos medievales. Lo indicado no es dbice para sefialar que los libros en cuestidn tienen aspectos
positivos en su presentacion, en las ilustraciones que les acompafian, en los mapas, graficos y
textos que incluyen, en las ideas basicas de comienzo de cada unidad didactica, en el resumen final
recogido en las paginas que se titulan “Aprendemos” y en las actividades de evaluacion. Pero,
desde nuestra perspectiva, que no es otra sino analizar como se estudia la historia en los niveles
educativos de secundaria, la conclusion final no puede ser mas lamentable.



A los centros de ensefianza media del Pais Vasco, asisten alumnos formados en las ikastolas, en las
que la historia que se ensefia es de contenido parcial y tendencioso, inspirado en ideas nacionalistas
favorecedoras del racismo y de la exclusién de cuanto signifiquen lazos comunes. En Navarra, en
las ikastolas y en algunos centros publicos de ensefianza del modelo D, al alegar que no se dispone
de materiales sobre la historia de ese reino, escritos en euskera, se emplean los utilizados en el Pais
Vasco, 0 apuntes y fichas que proporcionan los profesores. Del contenido de estos materiales
manuscritos, no tiene conocimiento la Academia.

Los textos escogidos para el analisis de la ensefianza de la historia en el Pais Vasco forman parte
del denominado ‘“Proyecto Erein” y estan escritos en lengua castellana. En principio, difiere la
estructura de estos libros respecto a los que hemos analizado de Galicia. Cada uno de ellos esta
dividido en cuatro grandes apartados: “Los recursos economicos”, “Hacia un mundo universal y
moderno (siglos XVI-XVII-XVIII)”, “Hacia la sociedad industrial” y “La economia en la vida
cotidiana” en el libro de tercer curso de ESO; “La poblacion actual y sus problemas”, “La Historia
mas reciente”, “Principales movimientos artisticos de los siglos XIX y XX y “La humanidad ante
el nuevo milenio” en el libro de cuarto curso. Como se ve, hay secciones especificamente de
historia, junto a otras de economia, poblacién, arte. Asi, en el libro de tercer curso hay una seccion
en la que se analiza la historia europea de los siglos XVI al XVIIl y en el de cuarto otra en la que se
trata de los siglos XIX y XX. Incluso la parte titulada “Hacia la sociedad industrial” se refiere a
cuestiones historicas, basicamente relativas a la “revolucion industrial”. Ahora bien, al revisar la
parte que se refiere a los siglos XVI al XVIII nos surgen algunos serios interrogantes. Se pasa
revista, en esa seccion, a los descubrimientos, la economia, la sociedad, la religion, el pensamiento,
la ciencia y el arte de los tiempos modernos. Mas no hay nada que informe sobre la historia
politica. En concreto sélo se citan, de forma ocasional, dos monarcas: Carlos I, que aparece en la
pag. 117 al sefialar que “convoc¢ las dietas de Worms y Spira”, y Carlos IlI, mencionado en una
ilustracion de Jovellanos, del que se dice que era ministro de aquel monarca [sic], cuando lo fue de
Carlos IV. La historia de Espafia de los siglos XVI al XVIII es de todo punto ignorada. El Gnico
aspecto referido a Espafia que se analiza con algun detalle es el que se ocupa del posible fracaso de
la revolucién industrial. Asimismo, en el libro de tercer curso apenas hay mas que algunas
menciones aisladas de la Revolucion Francesa. Eso si, en el texto de cuarto curso se dedican
apartados a las revoluciones de 1820 y 1848. Cabe preguntarse si se estudiaron las cuestiones que
juzgamos ausentes en el libro de tercer curso en el anterior ciclo de la ESO. No parece probable,
porgue, en ese caso, no tiene sentido estudiar en el curso tercero, aislado de lo anterior, los cambios
producidos entre los siglos XVI y XVIII. El libro de cuarto curso, por el contrario, contiene una
vision de la historia de los siglos XIX y XX, general y espafiola, y, por supuesto, de Euskal Herria.
Eso si: los aspectos complementarios son excelentes, al igual que sucedia en los textos gallegos
antes analizados. Por otra parte, el proyecto Erein incluye unas interesantes guias didacticas, tanto
para el tercer curso como para el cuarto.

8. Podemos, pues, concluir que los problemas existentes hoy en dia en cuanto a la ensefianza de la
historia en Espafia en los estudios secundarios contienen tres elementos, que podriamos definir
como el sociologismo, el pedagogismo y las circunstancias politicas. La ensefianza de la historia
comenzo a resentirse, desde la Segunda Guerra Mundial a causa de la gran influencia ejercida por
el sociologismo, utilizando este término en el sentido de proponer una vision del pasado alejada del
tradicional proceso cronoldgico y vinculada al andlisis que permitiera la utilizacion de las
formulaciones tedricas del presente. Asimismo, la obsesion pedagégica ha tenido sus efectos



negativos, pues, al poner tanto énfasis en los métodos de la ensefianza, se ha terminado por olvidar
queé es lo que hay que ensefiar. A este respecto, nuestro compariero Rafael Lapesa comentd, hace
unos afos, que en sus tiempos no habia cursillos en los que le prepararan a uno para ensefiar lo que
no sabe. Finalmente, las circunstancias politicas tienen que ver con la pretension de las
Comunidades Auténomas de utilizar la historia al servicio de objetivos ajenos a los planteamientos
académicos, como se puede comprobar en el gran nimero de informes en que se fundan estas
paginas.

La Academia considera que la ensefianza de la historia no puede prescindir de lo que podemos
denominar “sefias de identidad” de la disciplina. Los elementos basicos son la cronologia y los
acontecimientos. “Los hechos no son la historia, pero no puede hacerse historia prescindiendo de
ellos”, dijo en su dia don Claudio Sanchez Albornoz, miembro insigne de esta casa. No obstante,
gue no se entienda que al exponer esta idea la Academia defiende una ensefianza de la historia
convertida en relacion de series de reyes y de batallas y tratados. Los grandes personajes y los
acontecimientos politicos deberan servir para formar el armazén de la disciplina, en la que habran
de presentarse, en sus interdependencias, lo econémico, lo social y lo cultural. La idea de la historia
como un todo, aunque parezca utopica, debera ser la meta a la que se dirijan las ensefianzas, aungque
sea una meta inalcanzable. Asimismo, la historia habra de explicarse como un proceso en el que se
dan las continuidades y los cambios.

La historia, como se ha sefialado en repetidas ocasiones, es el territorio del hombre. Todo lo que
hacemos se sostiene, entiende y justifica sobre el fondo irrenunciable de lo que se ha sido. De ahi la
importancia de la que llamamos “memoria historica”. Siempre se ha dicho que la Historia, en
cuanto proporciona el conocimiento del pasado es, entre las distintas ciencias sociales, la que
comprende la totalidad de lo humano. El estudio del ayer permite hacer inteligible el mundo que
nos ha tocado vivir. Pero a la vez, si se utiliza el principio clasico de que la historia es “maestra de
la vida”, cabe obtener de ella ensefianzas ttiles para orientar la accion dirigida a crear condiciones
para que el futuro sea de concordia y de mejora.

La importancia social de la historia, entendida como disciplina académica, no sélo no ha decrecido
sino que, por el contrario, se ha afianzado. Muestra de ello es, por ejemplo, el interés manifestado
por la historia desde disciplinas ajenas al &mbito de las ciencias humanas y sociales, tales como la
fisica, las matematicas, la medicina, la farmacia. Sus cultivadores se interesan en conocer tanto los
origenes como el proceso de desarrollo en el tiempo. El interés popular por la historia es
manifiesto, como prueban el éxito editorial de los libros que se publican, el de las exposiciones, el
de las revistas de divulgacion y las emisiones televisivas de contenido histdrico. Las deficiencias y
las tergiversaciones en la ensefianza de la historia en la ESO y en el Bachillerato parece como si
impulsaran a quienes las sufren a compensarlas, por su cuenta, con la lectura y con la visita a
exposiciones y museos.

Por todo ello, es preciso insistir en la defensa de la ensefianza de la historia en los niveles de la
educacion secundaria orientados al conjunto de los ciudadanos. Resulta necesario y urgente romper
el circulo vicioso establecido entre la supuesta pugna nacionalismo espafiolista - nacionalismos
periféricos. La historia de Espafia es una realidad innegable, que tiene que estar presente en el
“curriculum”, aunque no sea de forma dominante. Sin duda, la via de futuro mas razonable es la
que tiende a insertar la historia de Espafia en el conjunto de la historia europea y en la del mundo.



Ahora bien, lo sefialado no estéa refiido con el estudio singular de aquellos aspectos propios de cada
territorio espafiol. Incluso lo local tiene cabida, aunque en su justa medida, por facilitar que los
escolares hagan pequefios trabajos y sientan el interés de lo préximo. Es preciso armonizar las
perspectivas mundial, nacional, regional y local. Cada una de ellas tiene su sitio en la ensefianza de
la historia. Lo que hay que rechazar es la confrontacion, como en ocasiones ocurre, entre lo espafiol
y lo peculiar de las Comunidades Auténomas, 1o mismo que son rechazables las confrontaciones
entre la historia de Espafia y la de cualquier otro &mbito o nacion.

La Real Academia no pretende definir cuéles hayan de ser las proporciones que, en el &mbito de
“ciencias sociales”, deban corresponder a la historia y a la geografia. La Academia cree cumplir
con su obligacion al sefialar que, si en otros paises de Europa la historia esta tan desatendida como
en Espafia, en ninguno la ignorancia sobre el pasado se utiliza con la finalidad politica de
tergiversar y de oponer. EI mayor peligro que la Academia ve en la ignorancia es que facilita la
tergiversacion y el enfrentamiento.

La Real Academia de la Historia piensa que es muy conveniente que, en los distintos &ambitos —
autonoémico, local— se estudie lo propio, en historia y en geografia, pero cree imprescindible que
ese estudio no impida, sino que favorezca, el de las relaciones mutuas con la historia general,
espafola, europea y mundial. La Academia no desea que la mayor atencién que se preste al estudio
de la historia llegue a formar “imagenes miticas” propias de una “Historia de Espafia homogénea”.
El estudio de lo propio en cada Comunidad Auténoma, es compatible con el de la historia comun,
para la que cabria utilizar libros de texto en los que fuese equilibrado y arménico el tratamiento de
las distintas épocas del pasado. Estos libros pueden ser estudiados en todos los centros, 1o mismo
que se hace con los de historia en otros paises de la Europa Unida, con tantas o mayores
diversidades que las de Espafia.



